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RESUMO

Este trabalho faz parte de uma trajetoria docemte @ EJA. Seu principal objetivo é
identificar as representacdes dos alunos da educlEcpvens e adultos(EJA), acerca de suas
histérias vividas no ambiente escolar ao longosdas processos de escolarizacdo e,
principalmente, as razdes das diversas evasOe®raae aos espacos escolares e em que
contexto elas se dédo. O estudo foi realizado aralee aplicacdo de um questionario
semi-estruturado que permitiu a coleta de dadoditafios para caracterizar o perfil da
amostra, e dados quantitativos, do qual foram igdsainformacdes sobre a trajetoria escolar
dos alunos e quais as concepcfes que eles tepesuas consciéncias sobre educacao
enquanto direito. Investigamos como as vivénd@sam se experiéncias , que relacdes séo
estabelecidas entre o real vivido e o real pensadi® que forma a educacgéo formal interfere
nas des(construcdes) de um saber-fazer para apada,o trabalho e para exercicio da
cidadania de acordo com a idade e o sexo do grepguisado. Os resultados apontam que
0s trés grupos, apresentados na pesquisa, recomhecemaioria, a educacdo enquanto um
direito que |hes cabe assegurado em lei, no entalds conjugam que este direito s6 tera
validade a partir do momento que o aluno for ae®ontro. No imaginario popular 0os nao
alfabetizados/ nédo escolarizados adultos estd@mdigiio de assujeitados do conhecimento
escolar por uma escolha,prépria,esta errbnea co@icepsenta o Estado pelo néo
cumprimento de um dever. A pesquisa ainda revetagasmo com a garantia legal do
acesso a educacao para aqueles que nao tiveraso acecontinuidade de estudos em idade
propicia a EJA ainda esta longe de ser um dir@iteducacéo de jovens e adultos representa
uma divida social para com aqueles que ndo tivgpar diferentes motivos, nem o acesso e

nem o dominio da escrita e da leitura como benaisoc

Palavras- Chaves: TrajetOrias escolares de alunoEJA. Educar para uma experiéncia

humanizadora. Educacéo enquanto direito.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa monografica que apresentamos se pr@pddentificar as principai
representacdes dos alunos da educacao de joveldt@esgEJA). Analisamos suas historias
vividas no ambiente escolar ao longo de seus psosate escolarizagdo e, principalmente, as
razdes das diversas evasdes e retornos aos egsaptares visando identificar o contexto
em que se dao.

Esta pesquisa foi construida a partir da aplicagdom questionario semi- estruturado
gue possibilitou a coleta de dados quantitativesfodma a caracterizar o perfil da amostra e
dados qualitativos, do qual, extraimos informacéasre a trajetoria escolar dos alunos e
quais as concepcdes estes trazem em suas corssj&uotire educacado enquanto direito.

Com base nos dados coletados, buscamos explosgdaconar, como as vivéncias
tornam-se experiéncias, e que relagcdes sao est@lasle@ntre o real vivido e o real pensado.
O principal objetivo foi compreendermos como a egéo formal interfere nas
(des)construcbes de um saber-fazer para a vida, gparabalho e para exercicio da
cidadania.

A educacéo de jovens e adultos (EJA) € um dimgdt@antindo pela Constituicdo
Federal Brasileira, no entanto ha um abismo eatd#reito em si e seu cumprimento efetivo.
Em posse dos dados coletados analisamos acerpaotessos historicos de luta e de busca,
dos sujeitos da pesquisa para usufruir da escaldiz na vida adulta. Escolarizacdo né&o
enguanto uma divida social para com aqueles que n&afruiram, por diferentes motivos, o
acesso e o dominio da escrita e da leitura coms $&riais, mas como um direito a propria

humanizacéo de suas identidades.



2. REFLEXOES SOBRE O PROBLEMA DE PESQUISA

Ao examinarmos as representacdes dos sujeitosesiguiga, buscamos direcionar
nosso olhar ao resgate das dimensdes historicasques aconteceram as evasfes, 0S
retornos e, a0 mesmo tempo, captar estas repreSesta expressdes que nos permitiram
compor hipoteses sobre o0s possiveis objetos deesepacao social envolvidos neste
processo.

Ao expressar reflexdes sobre contetdos histogrosestudo, porque certos alunos
adultos introduzem em suas falas aspectos de suas propsiagéncias? Por que
problematizam contetdos histéricos e ao mesmo terggmulam comparacdes entre o
vivido e 0 momento presente? Quais representa@@sanstruidas para comunicar suas
experiéncias vividas nos espacos escolares e aaseoial? Como representam a escola no
ambito de suas trajetorias existenciais?

Estas questdes iniciais partiram do principio agiéas) alunos (as) da EJA retornam a
escola com um saber empirico, uma experiéncialsooiastruida ao longo de suas vivéncias.
Seja no mundo do trabalho, na vida familiar e mawucacéo, e por isso, sdo possuidoras de
saberes.

Neste sentido, consideramos que fazer emergieasegentacoes dessas experiéncias
vividas € dialogar com as proprias trajetoriasterigais dos sujeitos da pesquisa resgatando

as historicidades sociais por eles vivenciadas.

2.1 Concepcdes de historia e historicidade

A Historia ndo é feita por herois, muito menos lifizada no passado. Ela € uma
construcdo individual e coletiva em constante mewito. Buscar na memoria individual e
coletiva a propria historicidade individual e sbaido quer dizer que, necessariamente, 0
aluno elabore uma consciéncia historica.

Aprender Histéria € fundamental, no processo ddam¢a estrutural da consciéncia
Historica. E a partir do aprendizado significatida Historia que novas reflexdes criticas a
respeito das experiéncias do passado sao constrd@dorma a (re)significar o que foi

experimentado. Neste sentido:



Entende-se a consciéncia historica como uma atdlederientacdo de cada
pessoa no seu tempo, sustentada reflectidamente cpehecimento da

Histéria. Distingue-se de uma simples resposta €escs comum as

exigéncias praticas dessa mesma orientacdo tempdoakeada

exclusivamente em sentimentos de pertenca - déiddee local, nacional,

profissional ou outra.(BARCA,2007,p.115).

Portanto, o que justifica o interesse pelo tenap@sto tem relagdo com o préprio
trabalho docente, com turmas da EJA ,e principaleneaom experiéncias em sala de aula.
Por meio das quais foi possivel observar, refeefroblematizar as experiéncias sociais dos
sujeitos desta pesquisa e a0 mesmo tempo anatis@ogar com as suas historicidades.

Ao pesquisar sobre as vivéncias de alunos (aBp8aevelamos faces antes ocultadas
pela errbnea concepcdo de que EJA é uma modalidadensino para analfabetos-
assujeitados, sem vez, sem voz. Educacdo é untodigeie a estes alunos foi negado, em
algum momento. Nao porgue nédo sabem ler ou es¢crevemesmo por ndo dominarem o
conhecimento cientifico, valorizado pela sociedeaigtalista, que eles sdo menores enquanto
sujeitos.

H4 uma riqueza de dimensdo social e culturalasekistérias vivenciadas que
precisam sair do anonimato. A visibilidade destgsi®s, antes ocultada, parte da reflexao
sobre a prépria Histéria. E sobre estas subjetiléd auto-reflexivas, constituidas a partir das
trajetérias destes alunos da EJA, expressas atdevésas respostas reflexivas, respondidas
ao questionario aplicado, que lancamos atencdesiduo processo de pesquisa e escrita da
monografia. E é por crer que ndo ha como ignorsasesrajetorias dentro de uma prética

pedagogica que buscamos investiga-las.
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3. CAPITULO | — OS FUNDAMENTOS METODOLOGICOS E CONC EITUAIS DA
PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos niégpcios, conceituais e os dados
quantitativos sobre a pesquisa apresentada.

Considerando que a atitude cientifica precisashdificada a partir de uma série de
reflexdes que viabilizem uma investigacdo sisteraatiritica e auto-corretiva a respeito do
que se propde a pesquisar, assumimos, por meimdgesquisa, em sua maioria, qualitativa
exploratoria, analisar e descrever a leitura, aeak interpretacdo das representacdes
construidas pelos sujeitos da pesquisa, cujassesptoram dadas durante o preenchimento

de um questionario.

3.1 Fundamentos metodoldgicos e Conceituais da pasg

Por meio de uma pesquisa quantitativa e qual#adiplicamos um questionario que
viabilizou a coleta de dados relativos ao perfilatiaostra (sexo, idade, renda, cor) e dados
sobre a trajetoria escolar dos alunos.

O objetivo da aplicacdo do questionario foi mapeatendéncias e percepcdes dos
estudantes sobre educacéo e conhecer como osrgstunfderpretam as experiéncias vividas
em suas trajetorias escolares e na vida social.

Os dados quantitativos foram analisados atraagéodstrucdo de categorias relativas
ao perfil dos sujeitos da pesquisa considerando sesguintes variaveis:
sexo,idade,renda,pertencimento étnico racial,ldeahoradia,profisséo.

Os dados qualitativos foram analisados por mesocategorizacdo das informagdes
contidas nos questionarios a partir de perguntagias) com vistas a produzir uma analise
comparativa entre as diversas posicOes dos sujdipogpor fim, buscamos detectar os
possiveis objetos de representacdo social que eermerglestas analises e como tais

constroem ou desconstroem a ideia de educacao dioaito.
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Os suportes tedricos, sobre os temas pesquisanias) tentradas principalmente em
MOSCOVICI, que fundamentou a Teoria das Represéatsafociais. Ele foi um dos aportes
tedrico-metodologicos de pesquisa. Analisamos tambhéumas concepcdes teoricas de
Miguel ARROYO, sobre tudo as experiéncias sociaieducando e suas interferéncias nos
processos de ensino e aprendizagem.

As contribuicbes de Paulo FREIRE para educacdwedado para educacao popular,
também foram relevantes de investigacdo, assim camdncio SOARES que em suas
pesquisas dialoga, principalmente, sobre as Diedricurriculares da EJA,formacdo de

professores e desafios da EJA.

3.1.2 O campo de pesquisa

Os sujeitos da pesquisa que responderam o quésticsfio alunos da EJA de uma
Escola Municipal de Contagem. Coordenada pela @e@eMunicipal de Educacédo de
Contagem,SEDUC, desde 2005 a EJA ja atendeu deaiguatro mil alunos na rede
municipal de ensino. Atualmente podem se matriculasta modalidade de ensino
adolescentes a partir dos 15 anos, adultos esdmps® por algum motivo ndo iniciaram ou
interromperam os estudos.

Os questionarios foram aplicados em duas turmqasjevaram em média cinqulienta
minutos para respondé-los. As aulas foram cedié#s professora de Artes, que além de
ceder sua aula, também dialogou com os alunos solireportancia de uma pesquisa

académica e o0 como seria importante que elexipatsem.

3.1.3 Tragos caracteristicos do perfil dos sujeitata pesquisa

Os sujeitos da presente pesquisa, em maioriaradahadores que buscam a partir
do retorno a escola a (re)inser¢cao no mercadadbalbro. A busca do direito ao saber-fazer, a
partir de um viés cientifico e sua apropriacdo edapnestes sujeitos a expectativa de
reconhecimento social junto a sociedade, a mesmasgexclui por nao se apropriarem do
conhecimento enquanto capital cultural.

A fim de preservar a identidade dos sujeitos degpisa e evitar qualquer juizo de
valor, utilizamos nomes ficticios, valendo-nos a@®ede veracidade a idade. E interessante
ressaltar as atribuicées sobre a educacéo escekamnpes nas fala, como:

12



“Buscar o conhecimento € uma béncdo de Deus. Ndia &&&r nem o
namero do énibus.” ( Maria Gorete,58 anos).

“A escola me ensino a fala melhor, entender mebmmportar melhor.Tudo
isso foi muito bom.”( Pedro,28 anos)

Para Lebncio Soares mais que um direito, a E@paracdo social:

A educacado de jovens e adultos (EJA) representa dimida social ndo

reparada para com 0s que nao tiveram acesso a wemiaio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dek@nha sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas elewacdo de obras
publicas.Ser privado deste acesso é,de fato, aa p#dum instrumento
imprescindivel para uma presenca significativa mevivéncia social

contemporéanea. (SOARES, 2002, p. 32)

Se para SOARES (2002) a educacéo de jovens esdafiresenta uma divida social,
para 0s sujeitos da pesquisa ela surge como unseesimbodlico que os permitird ascensao
profissional, reconhecimento e auto-estima.

No decorrer das analises dos questionarios evestae buscamos identificar como
estas expectativas em relacédo ao conhecimento riocapropriacao e direito se faz presente
no cotidiano dos sujeitos de pesquisa. Para JoAdjas sujeitos de pesquisa, frequentar a
sala de aula ndo representa apenas o dominio deultuea letrada, é também um direito e
um dever do aluno ir a busca do direito a escaeaéia, que em algum momento da sua
trajetéria foi negado, caso contrario ele estardptm perante as exigéncias sociais e

econdmicas no qual é constantemente exposto.

“Voltei a estudar porque as coisas mudaram de uoraigdo muito
complicada, quem néo estuda ndo consegue vivee mBrasil.”(Jodo, 54
anos).

“E direito e dever e obrigacdo de todo cidadierqter a ler.”
( Joao, 54 anos).
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Considerando a riqgueza de representacfes preseoseselatos destes alunos da
EJA,fomos em busca de informacfes que pudessentifidar que representagfes os alunos
da educacao de jovens e adultos(EJA) trazem adercaas histérias vividas no ambiente
escolar ao longo dos processos de escolarizag@z@ss da diversas evasdes e retornos aos
espacos escolares e,principalmente, qual o lertre escolarizacéo e direito

Inicialmente, tinhamos a expectativa de que 25tguearios fossem aplicados em
uma Unica turma, mas como as turmas haviam sidmeaitebradas e alguns alunos
remanejados, ap0s uma avaliacdo diagnostica., edacde dados realizou-se mediante a
aplicacdo de 30 questionarios. O objetivo da apicado questionario foi coletar dados que
permitissem mapear o perfil s6cio econdbmico doaadue as tendéncias e percepgbes que

eles trazem sobre educacao a partir de suatdtiageescolares.

Gréfico 1-Distribuicao dos sujeitoda pesquisa por Idade e Género

@ Ambos sexos com
idadeentre 15e 17
anos

B Femininoacima de 18
anos

B Masculino acima de
18 anos

Fonte: Dados da pesquisa
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Dos 30 alunos que responderam o questionario metddehomens, com idade
variando entre 15 e 54 anos. O grupo das mulheresdade variando entre 15 e 61 anos.
Referente ao estado civil informado 19 disseramaresblteiros, 7 casados, 2 vilvas e 2
divorciados. Em relacdo ao pertencimento étnic@kat6 declararam pardos, 5 pretos, 2
indigenas e 1 amarelo. Em termos de numero desfilhanédia indica 1,2 filhos por aluno.
Em relacdo ao local de origem 17 nasceram em adaddenterior de Minas Gerais, 5 em
Belo Horizonte, 2 no Espirito Santo , 1 na Balianp Ceara.

Atualmente 29 alunos residem em Contagem em kgim@imo a escola, apenas um
aluno informou residir no bairro Serrano em Belaitmnte. Quanto a ocupacao profissional
encontramos 2 empregadas domésticas,4 donas dela@gdnomos, 5 atuam no comercio ,
2 na construcédo civil, 5 se declaram estudantesnéodmou trabalhar com transportes, os

demais n&o informaram sua ocupacéao.

3.2 A precoce “juvenilizacdo” da EJA

A principio, o questionario foi elaborado pensaedo sujeitos com idade superior a
30 anos, mas diante de inimeros adolescentesnfges® escola, eles também integraram a
pesquisa.

A cada dia o percentual de adolescentes que ineieos cursos da EJA tem se
ampliado. No parecer CNE/CBE 6 /2010 que instituefdizes Operacionais para a Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA, nos aspectos relativhgacdo dos cursos e idade minima para

ingresso nos cursos de EJA traz que:

O CNE relembra as Diretrizes Curriculares Nacionmsa Educacdo de
Jovens e Adultos, em que a idade inicial para ma#rinos cursos de EJA é
a partir de 15 anos para o ensino fundamental &ta de 18 anos para o
ensino médio, em consonancia com a disposicao dg gbe aponta essas
mesmas idades minimas para a realizacdo dos exditosssupletivos. E

segundo argumentos que considera relevantes jpéaa & matéria idade, o
novo Parecer promove a alteragdo da idade mininsaipiaio dos cursos de
EJA para 18 anos, tanto no ensino fundamental aoonensino médio, e
solicita ao Ministério da Educacdo que envie poojee lei para o

Legislativo, preconizando a mesma alteracdo na L&B,dade para os
exames ditos supletivos. ( BRASIL, CNE/CEB n° 6/202009, p. 02)
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De acordo com emenda 59/2009 que altera os indisesVIl do Art. 208 da
Constituicdo Federal, a Educagdo Basica passa @bsgatoria e gratuita dos quatro aos
dezessete anos de idade. Contudo, o disposto adtetai, tem até 2016 para ser
definitivamente implementado, e diante disso, mend de adolescentes presentes na EJA s6
tende a crescer. De acordo com dados coletados3@oalunos que responderam ao
questionario, 10 tém entre 15 e 17 anos, destedpsgue metade informou possuir algum
tipo de ocupacéo profissional durante o dia, mogjue os impossibilitam de cursar o ensino
fundamental regular em horario diurno.

Ao nos depararmos com este perfil de aluno, emanpssquisa, buscamos tracar
alguns eixos de observacdo sobre este processdudagdo que,cada vez mais,tem levado
jovens entre 15 e 17 anos, com faixa etaria congladi educacao regular, a freqientarem a
EJA.

De acordo com DUARTE & GUIMARAES (2008), a termiogia educacdo de
jovens e adultos apareceu no fim dos anos 80ce&idibs anos 90, com a migracdo de
adolescentes e jovens para ensino noturno,aé direcionado a educacao de adultos.

Esse processo migratorio que tem levado alunds fega etaria a deixarem a escola
regular para freqientarem a EJA pode ser explicamlo base em alguns fenbmenos.
CHARLOT (2001) acredita que, isso se deve a crésaefasagem séria-idade,e até mesmo
a problemas indisciplinares. Transferir estes aumara EJA ndo resolvera o problema, ao
contrario, os problemas poderao ser ampliados.

Uma das dificuldades presentes no contexto de saea de aula, onde ha uma
heterogeneidade de sujeitos, com diferentes faitdatas e experiéncias estd em definir uma
metodologia de ensino que possa alcancar a todasadultos e jovens dividem o mesmo
espaco na EJA. Diante deste contexto algumas Mifides impactam inclusive, o
comportamento. O aluno jovem tende a buscar unogitapertenca que tenha a mesma faixa
etaria, um vocabulério que os identifigue e valatesconduta semelhantes. O adulto e o
idoso, por sua vez, tende a nao interagir com esli@s0s por acharem que eles sao

desordeiros e atrapalham a aula.
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4. CAPITULO Il — VIVENCIAS E EXPERIENCIAS, ENTRE O REAL VIVIDOE O
REAL PENSADO.

Neste capitulo abordamos como 0s sujeitos da [@esgivenciam o aprendizado
escolar e como se apropriam deste de forma a tasn@wéncias uma experiéncia para a vida.
Assim buscamos também extrair que representac@iss grapo tras da educacédo formal e
como ela se compde dentro da dinamica de um saber-para o trabalho e um saber-fazer

para a vida.

4.1 Educar para experiéncia

Quando perguntado aos sujeitos da pesquisa poelggeabandonaram a escola, a
resposta que sobressaiu foi porque comecaram atteaib“Eu comecei a trabalhar e eu quis
ficar um ano sem estudar, foi isso que acontecumou Pedro de 17 anos, que trabalha
como autbnomo. Ao serem indagados por que voltasaestudar, as respostas foram
unanimes, ao condicionar o nivel de escolaridadeascensao profissional.

Mas sera que voltar a sala de aula para se agrapei habilidades e competéncias
mensuraveis é o suficiente para adequar estesosupd mercado de trabalho? E possivel
apropriar-se do patriménio cultural apenas por nugovivéncias educativas ou se faz
necessario que elas sejam ligadas por lagos de@&nxga?

Em um ensaio realizado em 1933, intituladde)geriéncia e a PobrezaValter
BENJAMIM (1933, p. 217 - tr.fr,, p. 369) lanca Il maneira surpreendente sobre o
empobrecimento da experiéncia humana, segundoon eaminhamos para um mundo no
qual a educacédo e o conhecimento deixam de seziragim experiéncias. “Eis que nos
tornamo-nos pobres” escreveu BENJAMIM acerca de oconos apropriamos do
conhecimento de uma forma superficial e rasa.

Para Marie JOSSO (2004) pesquisar 0 sujeitotér pgrsuas ‘historias de vida” €
uma forma de mobilizar as (inter)subjetividadesciitas nestas trajetorias de vida, de forma
a permitir que aos autores destas narrativas posgabduzir conhecimentos significativos

gue os institua como sujeitos e que 0s permitamsgr seu “estar no mundo”.
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Para considerar estas “histérias de vida” é ppdeisar em consideracdo como elas se
formam, e como a experiéncia esta inscrita nesteepso. O sujeito em formacdo esta em
constante processo de aprendizado. Processo ast@ode ser estruturado através de uma
experiéncia formadora que o permita, a partir deiséazer e dos conhecimentos adquiridos,
buscar representacdes significativas que o levetorapreender a si mesmo no seu ambiente
natural.

Pedro, um dos sujeitos da pesquisa, disse queotadbe ajudou a entender certas
coisas como falar e se comportar melhor. Se e enquanto “ser melhor” para Pedro
s6 foi possivel, porque houve um saber-fazer(tonggdeonsciéncia), que o permitiu pensar

seu “estar no mundo”.

“A escola me ensino a fala melhor, entender melbomportar melhor.
Tudo isso foi muito bom.”( Pedro,28anos).

As vivéncias particulares tornam-se experién@apartir do momento que o sujeito
reelabora, por meio de um trabalho reflexivo, o fueivido e o que foi aprendido. Quando
esta re-elaboracao articula conscientemente atigjdsensibilidade, afetividade e ideacao o
sujeito alcanca,de fato, uma experiéncia formadora.

Para que uma vivéncia evolua até se tornar umariéxgia concreta é preciso que o
sujeito tenha vivido acontecimentos significativpse tenham Ihe causado espanto, a ponto
de, incita-lo a analisar o que foi experimentadéntisdo. Apos esta andlise o sujeito comeca a
indagar qual a utilidade e finalidade da exper#&neivida. Todo este processo de
conhecimento do que somos, pensamos ,fazemos e kueragimos com outros, esse
processo JOSSO (2004) chamou de caminhar para si.

JOSSO (2004) entende experiéncia como um eixeoatennorteador ao se pesquisar
“historias de vida”. Pois é através da construcaoegrlperiéncia que 0s sujeitos nao soO
conhecem a si mesmo como também narram suas ti@getbxperiéncia e aprendizado séo
indissociaveis. Nao se chega até a ideia de exp@&iéem que antes tenha havido uma
tomada de consciéncia da acdo vivenciada. Independdo objetivo proprio da
aprendizagem, amportante € que o sujeito seja levado a conherapele aprende.

O trabalho precoce fez com que muitos deixassefredaentar a escola para compor
a renda familiar. Outras justificativas como o deamento até a escola e a dificuldade de

aprendizado também foram apresentadas.
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“Quero ser alguém na vida,porque ja perdi muitaabioa na vida.” (Maria
Efigénia, 35 anos)

“Voltei a estudar porque as coisas mudaram de uoraigdo muito
complicada, quem nao estuda ndo consegue vivee Beasil.” (Jodo, 54
anos).

Podemos comparar as narragfes das “historiasddé, \a partir de uma formacao
experiencial com o processo formador que deve stuaacao formal. Se o aluno apenas
memoriza informacgdes sem que haja experiénciajpdaimente na dimenséao afetiva, o aluno
nao mobilizard 0s recursos necessarios para unr-feglee que permitird,por exemplo, a
Maria Efigénia se reconhecer enquanto sujeito,aéguném”, ou permitir ao Jodo se incluir

neste Brasil cada vez mais seletivo e dinamico.

4.2 Um saber- fazer para o trabalho ou um saber -ater para a vida?

Os jovens que estdo no mundo do trabalho ourgesgados ao adentrarem na EJA,
para concluir etapas de sua escolaridade,almejam msihor colocacdo no mercado de
trabalho.Este objetivo se assemelha aos dos adgliestambém buscam este tipo de
formacdo,mas segundo AMARAL & FERRARI (2005) a difeca esta nas condigcbes
biolégicas e psicolégicas que apontam uma demaifieienciada do adulto em relacdo ao
jovem.

Se o trabalho € o ponto comum entre o grupo desckntes e de adultos que justifica
0 abandono dos estudos, em contrapartida parapo giel adultos poder frequentar a escola
representa mais que uma ascens@dissional. O simples fato de estarem na dinardas
processos de alfabetizacdo e letramento ao voltamsrestudos, ja4 representa para os(as)
alunos(as) da EJA, alcancar independéncia e recoméseto social. E o que pensa Maria da

Penha:

“Voltei a estudar porque ndo quero fica dependeta pessoas, tenho que ficar
pedindo minhas filhas para fazer tudo para mim.ar& da Penha, 61 anos).
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Quando perguntados como foi que familia, amigeiiahos reagiram ao saber que,
depois de muitos anos ausentes da escola, este®sugla pesquisa retomaram ou iniciaram
os estudos, as respostas circularam em torno etosos: reconhecimento e orgulho.O
reconhecimento, principalmente por parte de famediaestd associado a ideia de identidade

social gue o conhecimento pode propiciar a esenpg@ou amigo que esta cursando a EJA.

“Apoia. Os filhos falam que é bom.” (Sebastidoa#0s).

“Eles sempre ficam orgulhos. Sempre.” (Gabriela@as).

Considerando a relagdo educacgéao e trabalho nurspeptiva socio-historica, na qual
o homem é o sujeito da acédo que produz e, ao méempp € impactado pelas relacdes de
trabalho, faz-se necessario considerarmos que Gae€éiln € neste contexto um determinante
que ndo sO6 modifica as rela¢cdes de producdo combéta se deixa modificar por estas
relagoes.

SEGNINI (2000) em seu artig&Educacao e trabalho: uma relacdo tdo necessaria
guanto insuficienteonsidera que a relacéo entre escolaridade e fatenasercdo no mundo
do (des)emprego néo cabe ser pensada ingenuanaentesma proporcionalidade. Primeiro
porgue o trabalho é uma relagéo social de classg€idero, de etnia e geracional que vai além
da escolaridade ou formacgéao profissional que sbelgicesse nos processos produtivos. Os
conhecimentos adquiridos por meio de instituic@esass: escola, familia, empresa, devem se
somar a outras habilidades pessoais que permitamal@hador, em um determinado tempo
histdrico, transformar valor de uso em um valortiea reconhecido pelo capital como
significativo.

A escola enquanto agéncia formadora que tem peerdsocializar um saber
historicamente elaborado, de forma a oferecer agstess condicbes que 0S permitam
compreender seu meio social, econdmico, politicultural a fim de transforma-lo ndo é
capaz de modificar as relacdes do trabalho. Sadangruente que o mesmo sistema de
producdo que molda a educagcao se mobilizasse para @scola, enquanto instituicdo que
deve promover um saber historicamente construideoiasse para um ensino, de fato,

pautado a democracia plena.
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Seria ilusorio pensar uma sociedade desenvolvidengocratica considerando como
meio propulsor a mudancga unicamente a educacagédse alterar a ordem social desigual
gue sustenta o sistema capitalista o Pedro, oeladdaria Efigénia assim como tantos outros
Joao e Maria continuaram a margem no interior dosgssos produtivos e da sociedade.

Para ARROYO, ndo basta o acesso desta margemleteva® populares a escola

e,muito menos, que eles sejam vistos como cardateslores:

Os préprios coletivos ndo pensam como carente ldeega de moralidade,
de capacidades mentais, hem pensam incompetentasoptrabalho, a
producdo de um digno viver. Pensam-se injusticaniegados nos direitos
mais basicos como seres humanos e como cidadas. |®as sdo pelo
reconhecimento de serem vitimas histéricas degdnpasticas segregacoes,
opressdes, negacdo de direitos humanos. Contimmeando-os como
carentes oculta a realidade de injusticados vitideaseus direitos aos bens
basicos de um ser humano. (ARROYO, 2011, p. 166)

Aprendi mais coisas vindo a escola (grifos meu)préhdi a ir no banco
sozinha.”
(Maria da Penha, 61 anos).

“Eu quero forma para eu fazer uma faculdade.” (Uweg 45anos).

A busca destes sujeitos ultrapassa a necessigadspdco no mercado de trabalho,
espera-se que o conhecimento possa lhes trazethemmento. Seja o reconhecimento da
materialidade do viver humano, do direito, da idade ou reconhecimento da propria

historicidade presente em suas vivéncias de Itgaisténcia.

4.3 A representacdo de educagcao para 0s grupospsquisa

A fim de compreender que representacfes 0s @sljdé pesquisa trazem acerca da
educacao enquanto direito, os dividimos em trépas. Eles foram agrupados levando em
consideracao o pertencimento geracional, suassemiacdes sobre educacao e o género.

No questionario aplicado perguntamos aos alunassqas dificuldades enfrentadas no

cotidiano da sala de aula. As respostas mais egsiéoram representadas no grafico abaixo.
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Grafico 2- Desafios enfrierlos no cotidiano da sala de aula

@ Grupo 1- Alunos entre 15
e 17 anos de ambos sexos

B Grupo 2- Mulheres acima
9 || de 18 anos
1 - OGrupo 3- Homens acima
de 18 anos
0

Frequéncia  Didatica Fazeras Convivéncia
atividades em salade
aula

Fonte: Dados da Pesquisa

Dos 30 questionarios aplicados, 27 tiveram es&sto respondida. As respostas
foram organizadas sobre a perspectiva de 3 grupgsupo 1, composto por jovens entre 15
e 17 anos de ambos 0s sexos; 0 grupo 2, represgmacnulheres acima dos 18 anos e o
grupo 3 composto por homens acima dos 18 anatade.i

O grupo 1 faz parte de uma geracao de adolescgmeeforam transferidos para EJA
por ndo estarem em idade apropriada para cursasincefundamental normal.Este grupo
vincula, principalmente, o tempo de estudo com aumelhor colocagéo profissional. A
educacdo é vista muito mais como uma préatica pik@ddo que uma pratica social. E o que

afirmaram alguns alunos quando foram perguntadogyee voltaram a estudar.

“Porque faz falta para arrumar emprego.” (MarirGatos).
“Para arrumar um emprego melhor.” (Henrique, 16ano

“Tenho que tentar querer um novo futuro para memao, ndo terei familia
e nem trabalho.” ( Jonathan,16 anos).
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A fala de Jonathan vai de encontro ao que ARROY@D{R apresentou sobre a
relacdo tempo e imagens, para o autor ndo se wasgeranca de um futuro, o que tem que
ser vivido é o presente. O que Jonathan e ouik@hn$ esperam é que a educacdo possa lhes
propiciar um futuro melhor. Ao pensar a educacastenalistanciamento, as trajetorias
escolares por eles vivenciadas se distanciam dasigs trajetorias de vida.

O grupo 2 representado por mulheres,a maiori@ira dos 40 anos, almeja através
do estudo poder aprender cada vez mais. Nessaptvapo conhecimento adquirido em um
espaco escolar representa para elas liberdadenhessimento social, independéncia
financeira e, principalmente, autonomia. As resgmabaixo exemplificam o sentido expresso
pela maioria das mulheres do que representa ghasaestar cursando a EJA. Elas anseiam

alcancar emancipacao, auto-estima e novas pergeedie melhoria de vida.

“Espero fazer uma faculdade de advogada”. (Tef&zanos).

“Quero sair, viajar, ndo quero ficar dependendo doBos.” (Maria da

Penha,61anos).

“Preciso aprender. N&o quero ficar como um cegoesruro.” (Maria

Gorete,58 anos).

Quando perguntamos ao grupo 2 quais 0os motivosas|levaram abandonar a escola
em idade regular, observamos que a falta de istratera social representada pela
dificuldade de acesso a escola, sobretudo no meah e a responsabilizacdo precoce para
assumir as responsabilidades domésticas, comaiéecujdar dos irmaos mais novos ou o

casamento, fez com que muitas abandonassem a.escola

“O meu pai morreu e minha mée sozinha nao podaltnar na roca. Eu e
meus irmaos tivemos que trabalhar, por isso naadesst (Joaquina , 45

anos).

“Perdi meu pai aos 12 anos. Tive que trabalhar gadar em casa.” (Juraci,

40 anos).

“Sai porgue tive filhos.” (Maria Gorete, 58 anos).
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Para o grupo 2 a maior dificuldade no cotidiancoks é frequentar as aulas, isso
demonstra a partir desta resposta 0 quanto a matativide entre multiplos espacos e
atividades. O género feminino presente na EJA éoritamente um sujeito excluido
socialmente, inclusive da educacéo. O papel ocupadela dentro da familia evidéncia suas
responsabilidades domésticas, que nem semprestamjou sdo condizentes temporalmente
com a escola.

Ja o grupo 3,composto por homens entre 18 e 5¢, éngca por meio da educacao
formal,sobretudo, ascenséo profissional e reamsnto social. Para este grupo a maior
dificuldade na rotina escolar é realizar as ataapropostas. Mas o grupo também coloca
como dificultador o relacionamento interpessoaé sofre interferéncias diretas dos conflitos
geracionais. Adolescentes, jovens e adultos todapamdo uma mesma sala de aula, mas
com objetivos e expectativas diferentes. E o quesaepor exemplo, Leonardo que ao ser

perguntando o que deseja ao retomar os estudasbsp

“Uma sala quieta, com alunos bem maduros e edufaflaonardo, 30
anos).

Para o aluno adulto ha uma expectativa imediataathtetdo aprendido. Espera-se
que o professor seja capaz de propor um ensingadenem situacdes problemas. Para
GADOTTI (2003) o aluno adulto ao mesmo tempo em s@esente temeroso,ameacado,
precisa ser estimulado, criar auto-estima, pois “syreorancia” lhe traz tensdo, angustia,
complexo de inferioridade.

Mesmo com tantas diferencas e interesses dives@s grupos possuem pontos em
comum. Para 0s grupos a escola € vista sobredrépqttivas. A escola como um espaco de
sociabilidade, no qual eles podem conhecer outessgas, se apropriar de elementos
culturais diferentes dos seus e trocar experiémgiagpossam enriguecer sua maneira de ver e
agir no mundo. A escola enquanto veiculo de tramsfgdo social que os possibilitara
melhores condicbes de vida, de trabalho e autonofiascola enquanto espaco para o
conhecimento. Conhecimento este que deve pro@cees o dominio da escrita, da leitura,
do célculo e outros conhecimentos que os permitaapspriarem de um saber-fazer para si,
para o trabalho e para vida em comunidade.

Espero que a escola me forme (grifos meus) “um biiad&o de perfil e
competéncia.” (Jodo, 54 anos).
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Voltei a estudar (grifos meus) para buscar conhetime para trabalhar.
“Para tudo que a gente vai fazer precisa saberdscrever.” (Maria Gorete,
58 anos).

“Voltei a estudar para aprender mais”. (Henriqugeados).

Para estes sujeitos, independentemente do grugdormo a escola, ou a interrupgéo
dos estudos ,assim como, a permanéncia tém serdidognificados diferentes, mas nao
menos importantes. Sao interesses e trajetériasddeque se mobilizam em busca de um

conhecimento efetivo e representativo socialmente.

25



5. CAPITULO Ill- EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DIRE ITO, DEVER OU
UMA DIVIDA SOCIAL?

A EJA faz parte de um legado historico da Educaeapular fundamentada em
propostas de uma educacdo compensatoria, supéetieaaceleracdo da aprendizagem, cujo
principal objetivo € a promocdo de uma educacaopeosatoria. Educacdo esta que seja
capaz de suprir a necessidade de uma aprendizagaragplongo da vida.

Mas como pensar uma aprendizagem para ao longolaae o direito a educacéo foi
suprimido ainda na infancia? Cabe ao individuo tpwe este direito negado, em algum
momento da sua trajetOria, buscar esta educacagermatoria? Com base nestes
guestionamentos tragcamos neste capitulo uma asélise a educacao enquanto um direito, o
que vivenciam 0s sujeitos da pesquisa e que &R eles trazem sobre a apropriagédo e a
negacéao deste direito.

5.1 O Acesso a educacgao formal, direito ou dever dé&uno?

De acordo com a legislacao brasileira educar @uaresso de co-responsabilidade da
familia, do Estado e da sociedade que, necessarti@perpassa a educacao escolar.

O Art.208 da CF (1988), inciso | aborda a obngatlade e a gratuidade do ensino
fundamental, inclusive para aqueles que nao tivere@sso ao mesmo em idade prépria. Isso
implica dizer que a partir dos 6 anos até os 14 deadade a educacédo se faz obrigatoria.O
entendimento da lei é contraditéporque ndo explicita de forma clara que, posteridiade
regular, ndo se faz necessaria a obrigatoriedade eftudos.No entanto  continua
prevalecendo o direito da educacéo para aqgakesndo tiveram acesso em idade regular.

A estes sujeitos também € estendido o principioigdaldade de condicbes de
permanéncia na escola, uma vez que, a maioriaastglantes da EJA sao trabalhadores.

Para Tereza educacdo é: Direito. “Direito porque&évdem que ter acesso a

aprendizagem.” Nao é possivel pensar em direitoperear em democracia.
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Tereza, assim como outros sujeitos da pesquissidsya que poder frequentar a
escola é mais que recuperar o tempo perdidozér e valer de um direito que 0s permitam
apropriar-se do saber ler e escrever como uma ndeinte importante na busca da
igualdade e na promocéao da cidadania.

O Art. 37 da Lei de Bases e Diretrizes, LDB (1996yulamenta a educacéo de jovens
e adultos e quais as responsabilidades do poddicpuba manutencdo e promocéo desta
modalidade de ensino.

O quadro a sequir foi elaborado com base no Cessolar 2012. Os dados trazem
que o numero de alunos matriculados na EJA repesgroximadamente 9% do numero
total de alunos matriculados no Ensino regularileies.O total geral de alunos matriculados

na EJA nao inclui dados do Projovem Urbano e da&gho Profissional integrada.

Quadro 1- Numero de alunos matricutkos por modalidade de Ensino.

EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS (REGULAR)
Modalidades de Ensino Numero de Alunos Matriculados
EJA - Ensino Fundamental ano 870.181
Iniciais
EJA - Ensino Fundamental ano 1.309.871
Finais
EJA - Ensino Médio 1.309.871
Total - EJA 3.906.877
Total Educacao Basica 42.222.831

Fonte: MEC/ INEP- Censo escolar 2012

O paradoxo € que apesar de ter mais de 3 milhdedudos matriculados na EJA o
poder publico brasileiro ainda possui uma divilzcial com a Educacdo. De acordo com 0s
dados da Pnad/IBGE 2011 56,2 milhdes de brasilesosmais de 18 anos nao frequentam a

escola e nao tém o ensino fundamental completo.
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Em setembro de 2012 o site G1 publicou uma ragenh sobre o tema analfabetismo
no Brasil. Com base nos dados do Pnad - Pesquasamidl por Amostra de Domicilios-
realizado em 2011 o site divulgou que o Brasil ppatualmente 8,6% de analfabetos, este
percentual representa 12,9 milhdes de brasileieméma dos 15 anos de idade. A maior
concentracdo de analfabetos esta na regidao Noydé&s8% da populacdo, 0 que representa

mais que o dobro da taxa nacional, que é de 8.6%.

5.2 Educacao um direito de todos. O que pensam dsiRos sobre isso

No objetivo de compreendermos quais representazgesgjeitos da pesquisa tinham
sobre o conceito de educagédo enquanto direitoerimes no questionario uma pergunta a
respeito.

A pergunta inicial utilizada no questionario &edinha como eixo ordenador a
educacao: direito ou dever do aluno. Mas a pergtewa que ser reformulada, uma vez
que,para os alunos a ideia principal de educacaao fiestrita ao conceito de “educacgao de
berco”. No questionario piloto a palavra educagaatbstituida, mas mantendo-se o objetivo
inicial. Aos sujeitos da pesquisa foi feita a sagpipergunta: Vocé acha que frequentar a
escola é um direito ou dever do aluno?

Dentre as inUmeras respostas dadas, seleciondgursaa que expressam a amostra

total.

“Direito. Direito porque vocé tem que ter acessapeendizagem.” (Tereza
54 anos)

Isso € um direito de todos. (Pedro, 28 anos)

“Direito e dever. Direito porque € um direito delés. Todo mundo precisa
saber ler e escreve.” (Maria Gorete, 58 anos)

“Devemos estudar sim € o nosso direito.” (Jonafltaanos).
Tomando as falas acima e tantas outras que fopaesentadas no decorrer desta

pesquisa buscamos tracar alguns pontos de obsergabde as representacdes que estes
sujeitos da pesquisa trazem acerca da educacaareaglireito.
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Tereza e Maria Gorete defendem a ideia de educag@oanto direito, baseada na
concepgao que todos tém o direito de aprender a kscrever. Para elas e tantos outros
alunos o conceito de educacdo enquanto direitocpaaégo ainda distante. Sabe-se que
educacao é um direito, que todos devem ter aceskogratuitamente, inclusive eles que néao
tiveram acesso em idade propicia.

No entanto, a educacgéo representada por estessauentendida como um direito
social,mas que cabe a eles se apropriarem. Segemm ahomento houve a negacdo deste
direito, cabe ao aluno busca-lo. H4 um distanciamnentre o uso efetivo deste direito e sua

apropriacao.

5.3 EJA compensacao ou reparacao pelo tempo perditlo

Antes de definirmos com exatiddo que perguntaaradeitas aos sujeitos da pesquisa
fizemos um pré-teste com uma aluna da EJA. As péaiguniciais foram aplicadas em forma
de entrevista. Ao ser perguntado como ela fazia lpdar com o conhecimento matematico a
aluna respondeu que contava nos dedos e se houvégglas consultava alguém para
averiguar se o calculo feito estava correto. Adcaigao a seguir foi gravada, por isso segue

fielmente a fala e as expressdes da aluna norgedar entrevista.

“No mundo que nois ta vivendo sdo muitas pessqatas.Quem tiver fora
do aquério peixinho béia mesmo(...) Eu to dentispst.nadando mesmo
com toda a for¢a.” (Maria Geralda,45 anos)

Na colocacao “No mundo que néis ta vivendo”, M&@iralda, deixa transparecer a
ideia de mundo enquanto um espaco dinamico, noapeatlacdes humanas estdo cada vez
mais pautadas no ter e no ser. Diante desta cdiwef® mundo ela entende que o aquario
representa o conhecimento, por isso, ela diz geenquéo possui-lo boiara, ou seja, estara
desconectado da realidade e sera excluido peledsaig. O fato de poder frequentar a escola
pela primeira vez despertou em Maria Geralda ndo séntimento de apropriacdo de um
direito que lhe foi negado quando estava em idadel& propicia, como também tem |he
permitido “nadar”, apropriar-se, deste conhecimente a possibilita estar dentro do aquario

para nadar com toda forca.
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A ideia de nadar com toda a forca parte de premise ao se apropriar do
conhecimento ela terd mais oportunidades para donepeonstituir uma identidade enquanto
sujeito politico dentro de uma sociedade que vadprcada vez mais, 0 conhecimento
cientifico.

Pensar a EJA a partir de um codigo legal deslockeia de compensacdo para dar
lugar a ideia de reparacdo e equidade. A proprizsfioicdo assegura que a educacao é um
direito que se estende aqueles que néo tiverantumpaade de acesso em idade prépria. De
acordo com as Diretrizes Curriculares (2000), a EJi trés funcdes: reparar o direito
negado, equalizar as oportunidades de acesso emp&Enma na escola e qualificar os alunos
para o competitivo mercado de trabalho.

Para CURY, (2010,apud,CNE/CEB 06/2010) um dostaeda das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao de Jovens ¢oadyla concepcédo de EJA é algo mais
gue uma norma programatica ou desejo piedoso, ghaaeeducacdo permanente, que ainda
sofre os desafios de uma situacdo sécio-educacarnaica, no que diz respeito ao acesso

proprio as criangas em idade escolar.

5.4 Um aprender para a liberdade

Paulo FREIRE (2009) ao escrevePedagogia do Oprimidcargumentou que muitos
homens desconhecem ou internalizam a desumaajzagiqual sdo sujeitados, como uma
vocacao histérica dos homens. Entretanto € prexasiderar que a desumaniza¢do nao o
fim em si, mas uma “ordem” injusta que gera a vioi& dos opressores sobre os oprimidos.

A desumanizacdo ndo é uma vocacao histérica, éispreomper esta errbnea
concepcgao, de forma a permitir que 0s oprimidogeg@m como seres para Si a servigo da
libertacdo. Seres capazes de lutarem pela humanizpelo trabalho livre, pela desalienacéo
gue os conduz ao conformismo.

Joédo, diz que quem ndo estuda ndo consegue vesse rBrasil cada vez mais
exigente. Para Maria Geralda, o conhecimento aiperastar dentro do “aquario” e poder
nadar junto com os demais “peixinhos”. Se o0 prareds escolarizacdo, em especial a
alfabetizacdo, € o caminho que possibilitara ubeiséazer para o trabalho e para vida em
comunidade destes sujeitos é preciso se valer @reender que a leitura de mundo deve
anteceder a leitura da palavra. Pois o principidoadisca parte da premissa que os homens

devem reconhecer a si mesmo como problemas.
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Mais uma vez os homens, desafiados pela dramatiida hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem queo sabem de si,
de seu “posto no cosmos”, e se inquietam por sakbes. Estara, alias, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma dassrdesta procura. Ao
se instalarem na quase, sendo tragica descobesgudmwuco saber de si, se
fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondsuaserespostas 0s
levam a novas perguntas. (FREIRE, 2009, p.31).

Compreender a propria realidade é o principio garenanizacdo. Quando estes
sujeitos problematizam o conhecimento consideraudoapropriacdo ndo como uma prética
ingénua, mas como uma pratica libertadora, quemslévado a refletir sobre suas préprias
historicidades, inclusive de opressao.A busca giedto a educacao deixa de ser apenas uma

questdo mercadoldgica e passa a ser a buscarpetalimento da propria historicidade.

“Eu quero formar para fazer uma faculdade.” (Jozayud5 anos)

“Quero ser alguém na vida, porque ja perdi muitaacboa na vida.”
( Maria Efigénia, 35 anos)

“Tenho que tentar querer um novo futuro para mama&o, ndo terei familia
e nem trabalho.” (Jonathan, 16 anos)

As falas acima nao sao apenas relatos, sdo desgpBos que se ancoram na
escolarizagdo enquanto material simbdlico e conmee@ propulsor a concretizagdo destes
desejos. Estes desejos sdo mobilizados por acaslegf{e: “se inquietam por ser mais”; se
propdem a si mesmos como “problema” e finalmenta fieagica descoberta do seu pouco

saber de si”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos esta pesquisa a nossa proposthséevacdo era buscar elementos
que pudessem apontar que construgdes os alunagaslain, a partir de suas experiéncias
vividas nos espacos escolares e na vida sociargarasentar a educacao enquanto direito.

MOSCOVICI (1978) afirmou que € preciso antes derfazna representacdo social ter
um objeto de estranhamento, como esta pesquisaena@profundou em metodologias de
pesquisa voltadas a coletar e analisar dados qlespem ser lidos tendo como referencial a
representacdo social. Buscamos, apenas, consiaglgars elementos que fazem parte no
universo da representacao social.

Se tivéssemos que definir um objeto de estranhtanussta representacéo ele seria a
educacado enquanto direito. Os trés grupos, apeEBEsitna pesquisa, reconhecem, em
maioria, a educacdo enquanto um direito que Ihbse easegurado em lei, no entanto, eles
conjugam que este direito sO terd validade a pddirmomento que o aluno for a seu
encontro. No imaginario popular os ndo alfabetisAd@o escolarizados adultos estdo na
condicdo de assujeitados do conhecimento escolauma escolha propria, essa errdbnea
concepcao isenta o Estado pelo ndo cumprimentondgever.

Com esta pesquisa foi possivel verificar que dtmée ser ou nédo escolarizado é do
aluno, néo se julga neste contexto os processosogexcluiram da vida escolar.Nos relatos
0S sujeitos da pesquisa apontaram percursos aselirajetorias escolares que fizeram com
que eles se afastassem ou ndo pudessem freqaeganla. O trabalho precoce, a distancia
da escola em relacdo a moradia dos alunos e pgneabilidades domeésticas, assumidas
sobre tudo pelas mulheres, foram alguns dos fasgestados que identificam o por qué da
evasao escolar.

No entanto a retomada ou inicializagdo da tragtéscolar representa para os trés
grupos uma forma de interagir- sociabilizar- cortragiindividuos e trocar experiéncias; uma
busca pela apropriacdo de elementos culturaisediies dos seus que possam enriquecer sua
maneira de ver e agir no mundo. Além destas repiggEes, ficou evidente que os trés
grupos frequentam a EJA na expectativa de s@agrem de um conhecimento valorizado

socialmente.
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Dominar a escrita, a leitura, o célculo e outmshecimentos cientificos é um objetivo
comum aos trés grupos, no entanto cada grupo nemepresentatividade diferenciada sobre
os fins desta apropriacdo. Para o Grupo 1,adait=scentre 15 e 17 anos de ambos o0s sexos,
a educacédo e vista muito mais como uma préaticdugix@ do que uma pratica social. Espera-
se que quanto maior for o grau de escolaridadeanalcolocacao profissional. Para O grupo
2, composto por mulheres acima dos 18 anos, o conbéeto adquirido em um espaco
escolar representa liberdade, reconhecimento |godependéncia financeira e
,principalmente, autonomia. Elas anseiam alcamgaancipacdo, auto-estima e novas
perspectivas de melhoria de vida. Assim como @@i2i0 grupo 3, composto por homens
entre 18 e 54 anos, busca através do conhecinesotar mais autonomia. Este grupo
também trouxe como apontamentos significativoscaresao profissional e o reconhecimento
social.

O direito a educacdo € uma condicdo democréticguistada pela sociedade que na
pratica ainda ndo tem sido de fato democraticos{derando que os processos historicos de
luta e de busca ainda latejam na expectativa deagmeacdo para o povo e do povo, uma
educacdo que seja libertadora, que dé voz aos idpsmseria imprudente afirmar que a
educacédo da forma que ofertada e desenvolvidadeejacratica.

Afirmar que esta pesquisa esta concluida seritalirpossibilidades futuras de analise.
O que trazemos aqui sdo evidéncias relevantesprgaan que mesmo com a garantia legal
do acesso a educacao ,para aqueles que néo tiaessso ou continuidade de estudos em
idade propicia, a EJA ainda esté longe de ser usitai A educacdo de jovens e adultos
representa uma divida social para com aqueles@uoetiveram, por diferentes motivos,nem
0 acesso e nem o dominio da escrita e da leitun® &@ns sociais.

Finalizamos este trabalho com a fala de uma ajupafervorosamente, acredita que é
0 acesso a educacdo formal € o que lhe possitilgdar dentro do aquario”, ou seja, a
educacdo ainda é para ela e para muitos outrogosujesquisados o que os libertar da

propria “ignorancia” de nao saber ler, escreverleular.

“No mundo que nais ta vivendo sdo muitas pessqast@s. Quem tiver fora
do aquario peixinho bdia mesmo (...). Eu to denisms... nadando mesmo
com toda a for¢a.” (Maria Geralda,45 anos)
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8- ANEXOS

Questionario aplicado aos Sujeitos da Pesquisa

Tema de pesquisas representacdes dos(as) alunos(as) da eja sobre@ducacdo como

direito

Nome

1-Sexo () masculino ( ) feminino
2-ldade:

3-Estado civil: ( ) Casado ( ) solteiro ( ) divorciado/ seg () Vilvo

4- Em relacdo a sua cor ou raca vocé se auto-dedar

( )Branca ( )Preta ( )Amarela ( ) Rard ) Indigena
5-Numero de filhos ( ) N&o tenho () Sim tenho. Quoz?

6-Local onde Nasce|Cidade/Estado)

7- Reside atualmente
Bairro Cidade

8- Vocé mora atualmente?

( ) Em casa ou apartamento préprio
( ) Em casa ou apartamento alugado
( ) Em quarto ou comodo alugado

( ) Em casa de outros familiares;

( ) Outra situacao

9 - Ocupacéo profissional
( ) Construcéo civil

( ) Comércio

( ) Empregado doméstico
( ) Dona de casa

( ) Transportes

( ) Autbnomo

( ) Outros

10- Renda Mensal do Trabalho

( ) Menos de 1 Salario Minimo

( ) 1 a2 Salarios Minimos

( ) 2 a 3 Salarios Minimos

( ) 3 a5 Salarios Minimos

( ) Acima de 5 Salarios Minimos

11- Qual a principal ocupagéo profissional do seugi?
( ) Aposentado

( ) Lavrador

( ) Comerciante

( ) Trabalhador da Construgao Civil

( ) Militar

() Professor
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( ) Outros

12- Qual o nivel de escolaridade de sua Mae:
( ) Fundamental Incompleto

( ) Fundamental Completo

( ) Nivel Médio

( ) Nivel Superior

13-Chegou a frequentar a escola quando crianga?
() Nao () Sim .Por quanto tempo?

14- Por que saiu da escola?

15- Porque voltou a estudar?

15- Como sua familia, amigos e vizinhos viram suaka & escola?

16- A escola tem lhe ajudado? Em qué?

17- Para vocé gquais as coisas ensinadas na escataas mais importantes?

18- Quiais as dificuldades tem enfrentado em seu di@a dia na sala de aula
( ) Comparecer as aulas no decorrer da semana

() Compreender a explicacéo do professor

( ) Copiar as atividades passadas no quadro

( ) Fazer os exercicios

( ) A convivéncia com os colegas

19-Na sua opinido , qual a principal diferenca daum professora atual para sua primeira
professora?

21- O que vocé deseja ao retomar os estu@os

22- Vocé acha que frequentar a escola € um direibu dever do aluno?
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